Les

compétences en jeu dans la lecture d’'écritsSerences.

Les textes informatifs constituent la grande majorité des ésxus par les éleves et pourtant,
au sein de I'apprentissage, la place qui est accordée aux stratélgiéscture de tels textes est
minime, voire inexistante, a I'’école comme au college.

Les éleves prennent-ils le temps de comprendre de quelle facomnsesn scene le
savoir ?

Les éléves sont-ils suffisamment rodés a la langue écrite de ce tigpaai@

Quelles sont les stratégies mises en jeu par la lecture documentaire ?
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A. Les éleves prennent-ils le temps de comprendre deialle facon
est mis en scene le savoir ?

Le lecteur habile aborde le texte avec une certaine connassaie fagcon dont les textes sont
organisés. |l s’appuie sur certains aspects du texte, certaiossm# signalement lui indiquant
le type de structure utilisée par l'auteur.

Il'y a la unapprentissage a maitriserunehabileté a enseigner.

Plusieurs auteurs ont proposé des classifications de textes itiferidaus retiendrons la plus
connue, celle de Meyer (1985) qui catégorise selon les relationsiésgde base qui y sont
contenues. Sa classification comporte 5 catégories :

1. Enumération (ou collection): ce type de texte présente une liste d’éléments reliégs ent
eux par un point commun.
Exemple : un texte décrivant les étapes de la transformation du tétard en renouil

2. Description : ce type de textes s’attache a fournir des renseignements sujet en
spécifiant certains de ses attributs ou certaines de ses cargctesist
Exemple : un texte décrivant différentes caractéristiques du raton-laveur.

3. Comparaison : ce type de texte sert a comparer des objets, des pessonndes
événements entre eux en tenant compte de leurs ressemblancksiet ddgférences.
Exemple : un texte qui compare le loup et le chien sous différents aspects.

4. Cause-effet dans ce type de texte, il est possible d’'identifier uneealaausale entre
les idées.
Exemple : un texte décrivant I'effet de la pollution du fleuve Slagntrent sur la vie du
béluga.

5. Probléme-solution (question-réponses) : ce type de texte ressemble au texte de
structure cause-effet en ce sens que le probleme est I'aeéa®l la solution, mais
cette structure comporte un recoupement entre le probleme et la solution.

Exemple : un texte décrivant une ou des solutions possibles au phérdeadniaies
acides.

La notion de classification de structures de texte est utlEns I'enseignement mais ne
perdons pas de vue que la plupart des textes comportent une combinaison de sructur



1. Se familiariser avec des textes utilisant des 8iras dénumération.

= Les graphiques de type énumératif
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Exemples :
Ateliers Hachette Sciences expérimentales et techndRif@e- p : 7 les 3 états physiques de

I'eau

b
L'eau n'est pas toujours liquide.
Selon la température, |a matiere « eaw » s prisente
sous trois états physiques difiérents : I'éat liquide,
I'état solide of I'état gareus.

Elal physique | Langage courani
lqquiche eau, basée
solice glace, givre
IR FACTEY - vageur

Enumération simple des différents états de 'eau.



Ateliers Hachette Sciences expérimentales et technologie-QE24-25 bourgeon du lilas
L haagise anne

Le 15 février,

les écailles des bourgeons
s'éeartent pour laisser apparaitre Le 1% mars,

les premiéres feuiles les feuilles grandissent.

15 février

1= mars
25 fowrier
Le 15 favrier, Le 25 fvroes,
les ecailles des byrgms. les ecailles des bourg)
commencent 4 3 entrouwir laisserst apparaitre Je
petites grappes seméy
- . de Hleurs en bouton.

10 s, bes feuilles

Le 25 mars, bes feuilles ont atteint
Jursuivent |eur cromsance.

beur taille maximale. Les tiges 5" allangent.

10 mars 15 mars

10 mars, Le 25 mars,
fieurs les fleurs
Jursusent

i Crolsance,




Ateliers Hachette Sciences expérimentales et technologie -GiE30 - formation des fruits

b

5 juin
La flewr ast
en bouton,

15 juin

Les sépales et les pétabes
s'écartent, Des grains
de pollen sont apportés
par le vent

ou les insscies

i 22 juin 1
La fleur se fane
Les ovules fecondds se
transforment en graines
Le pestid et la base de

I fleur se modifient et
se transtorment en fruits,

5 juilket
L fruit grassit peu
& peu, tandis gue
les restes de la fleur
e sbchint

.

Les restes de la fleur
aoni tombés,

La tomate est maintenan
banne & manger.

C'est un fruit dans lequel
il y a des graines ;

les plping,

4

Les grains de pollen fécondent les ovules.
Les ovules fscomdés se fransionmen

en graines. Le pistil (21 pariols certaines
parties clee Lo fleer) 4o bransiorme en fruil.
Les fruits contiennent des graines qui,
une fois semees en ferme, germeront

el donmeront une nouvelle plante.

Enumération de type chronologique, ces documents nécessitante navigation
entre le texte, les légendes et les documents iconographiques.

Ateliers Hachette Sciences expérimentales et technologie-@E3-35 - vie de la jacinthe

'
Le bulbe avec ses racnes
et replanté en terre ot plack
a la chaleur et & la lumsére

Sous ke bulbe entrepos
dans un endroit fras
J| et sombee pendant | mois,
} des racines powssent

Pour marquer la hauteur
de ha plante, an enfance
tois fes 2 fours une
baguette dans (4 terre
fusqu'aw sammet

a8 d phante.

20 jarvvie
Les Fewilles ot poussé
et la grappe de flews apparait,

i\

s

Coupe d'un bulbe de jacnthe.

Feuilles vertes -
Ecailles chamues

Feuilles et fleurs prétes

4 s'"épancair au printemps

Ecailles séches

Bourgeon qui formera
le bulbe de "annde survante
Tige courte

Racines

30 janvie
La jacinthe est fleurie.

Les fevilles ont pousse
phus haut gque les fleurs
qui sont maintenant fanées.

La jacinthe est fanée.

L’organisation complexe d’'un tel document nécessite une eéganisation a l'aide
d’'un schéma, graphique de type énumératif avec une succession d'év@eats.




Tavernier CP Découverte des sciene@s4b - cycle de vie haricot

3 'ﬁ'uﬂl
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Tavernier CP Découverte des sciencep 69-
cycle de l'eau

Présentation de type énumeération d’événements sous forme cyclique

2. Se familiariser avec des textes utilisant des 8iras dedescription.

Koala
| Familie Apparance haurriture ik | Comporternan |

SOURCE: Adapiis de Floosd | 1985

BOURCE: Adapids de Soaire #f o, (19960



Les Docs Ribambelle Cycle 2es fourmis (p 22 23)

Les yeux
Les yeux ont de nombreuses

facettes pour voir partout |
Labdomen Les reines et les males
Il est gros et renferme un estomac Le thorax  possédent, eux,
spécial, appelé le « jabot social Clest |a que s'attache trois petits yeux sur le front.
Crestla que fa fourmi conserve les six longues pattes
0 . la nourriture qu'elle souhaite de la foumi
L algUlllOﬂ offrir & d"autres fourmis. | 2 R
Certaines fourmis en possédent un | Les antennes
au bout de leur abdomen. Ces deux « radars » abritent
Il agit comme une vraie seringue. .+ plusieurs organes des sens :
le toucher, 'odorat et le gout.
Les antennes servent donc
& communiquer, & sentir
F s odeurs ou & apprécier
Les pattes il
Le bout des pattes
comporte des sortes
de petits peignes,
bien pratiques pour

faire |a toilette. Les mandibules

Ces deux parties dures

sont les méchoires de la fourmi
Elles servent & saisir et a broyer
la nourriture, mais aussi

4 mordre 'ennemi...

"
Ce document se présente sous la forme d’un schéma en étoile.

Sciences (a monde ouvert) CycleRachette p 18- Les animaux et leurs petits.

Des naissances variées

Les petits qui sortent du ventre
de leur mére

Certains petits, comme les chatons, les chiots
ou les poulains, se développent a I'intérieur
du ventre de leur mére. A la naissance, ils
sortent directement du ventre de celle-ci.
Les animaux qui mettent ainsi leurs petits
au monde sont dits vivipares.

Les petits qui sortent de 'ccuf

D’autres petits, comme les oisillons,
naissent en sortant d'un ceuf. Ils se sont
développés a 'abri de la coquille, en dehors
du corps de leur mere. Les animaux qui,
comme les oiseaux, les tortues, les lézards, les
grenouilles, les poissons, les papillons,
pondent des ceufs sont dits ovipares.

Les petits ont besoin
de leurs parents

Les petits qui viennent de naitre sont fragiles.
La plupart de ceux qui sortent d'un ceuf
devront se débrouiller seuls. Parmi les
ovipares, ce sont surtout les oiseaux

qui protégent et nourrissent leurs petits.

Les vivipares, au contraire, s'occupent
toujours de leurs petits. La mere les allaite.
Souvent le pere et la mere restent ensemble
pour protéger leurs petits et leur apprendre

a se nourrir,

Ce document peut étre explicité par un graphique pour lesleux premiers
paragraphes.



Tavernier CP-CE1 Découverte des scienge82-33 - Alimentation des animaux.

Végétarien ou carnivore ?

L [ A prévoir pour leur pique-nique. }

Au menu du moineau

Chez les écureuils,

| ;
| Dés gu'on ouvre o,
| Un ol i
On cueille \ e gr.:ms ;
Une noisette ; A des"‘,;:nmn
Puis, sur un fauteuil 8 iy il
De feuilles, B t‘ Oy desvers deterre |
8 On fait Q N/
La dinette. des fruits sauvages M_‘,
Pierre Gamarra QDD y |

des ins

/ Que mange un écureuil ? \

des fruits )
des glands gerebie )

des noisettes
A
iy

P

des fruits

des chenilles

oy
des feuilles de chou

\_des noix du hétre J

LIy g

Aumenu ”,' ’f de I'escargot

|
| et.encore des pucerons |

Hinits

 Parmi les aliments du moineau, lesquels

Ol vas-tu camarade ? eaas 525
<SS sont d'origine végétale ? Lesquels sont d'ori-
* Pourquoi diton que Iécureuil est Dans cette direction gine animale ?
végétarien et que la chouette est | ~Fes musaraignes des mulots Voleur de mes salades © Fais le méme travail pour les trois autres
carnivore ? Demande-moi pardon. animaux.

Remarque : La présence du poeme n’a pas de légitimité entifique et peut préter
a confusion dans la construction du concept de documentaire.

Ces documents se prétent a une construction de graphiques soleil, en colonnes

ou en étoile.

Sciences (a monde ouvert) Cyclédachette p 48.-Les aliments.

Ce document nécessite une
représentation sous la forme de deux
graphiques :

un graphique descriptif en colonne

Que mangeons-nous ?

Des aliments d’origine animale

Le lait, la viande et les ccufs nous sont fournis
par les animaux. Avec le lait, on fabrique les
fromages, la créme fraiche et le beurre. Nous
pouvons aussi manger la chair de nombreux
animaux : beeufs, veaux, porcs, moutons,
lapins, poulets, canards, pintades, poissons...

Des glucides, des protides...

On classe les aliments en quatre catégories.

aliments ches vumdc. le poisson,

pour lister I'origine des aliments ; Des aliments dorigine végétale en protides : s culs Iieg;’l:e
un graphique descriptif en étoile Les champs et les vergers fournissent les fruits lanc, etc.

pour classer les aliments selon leur
catégorie nutritive.

et les légumes. De nombreuses plantes sont
cultivées pour leurs graines. Clest le cas des
céréales comme le blé, I'orge ou le riz, dont
les graines sont utilisées pour faire des farines.
Les graines de plantes comme le colza ou le
tournesol servent a fabriquer de I'huile.

ce sont les fruits et

les légumes frais.

De plus, tous les aliments contiennent de
I'eau, en quantité plus ou moins importante.

Les aliments riches
en vitamines :




3. Se familiariser avec des textes utilisant des girasde comparaison.

Les graphigues de type comparaison

diffénant < d#férert

SOURCE: Adegite de Homositz (1385
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Jupner
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Aercung
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Saluma
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Exemples :
Hachette Le vivant /la matiére A monde ouveZP - p 2-3

Tous peuvent bouger..

| & 1. Les éores vivanes se reproduisent. A2 s grandissent,
¥s donnent la vie. ils respirent. A l'intérieur d'eux, du sang ou
de Ia séve circulent.

¥ 3. |Is réagissent a la lumisre, aux bruits, ¥ 4. Les animaux sont vivanes. Les végétaux
=ux odeurs, au chaud et au froid... sont vivanrs.

Le ca.

it les wrois personnages {
En quai sont-ils differents les uns.
des autres 2
Je lis le teste

2. Que pout faire lo robot?
Je répands

3. Le robot peut bougen D'apres tof
est-il un etre vivant?

Pour son
ont oflert wn supetbe robol Ce robot peut
avancer, reculer, sasseoir, awraper des objecs
avee sa pince et tourner la téie. Lorsquil
bouge. ses yeux clignotent. Chlod peut lui
parler er aussi chanrer avec lui, car il contient

| une casserre.

Ce document se préte a une organisation graphique sous forrd&in tableau a
double entrée dans lequel on pourra constater I'absence de points conns entre
le vivant et le non vivant.



Découverte des sciences Tavernier-€p 32-33

Ces documents rendent possible une lecture par graphig de comparaison de type cercles
enchassés (végétarien, carnivore ; la partie commune désignaes lomnivores) et
de tableau a double entrée.

Le moniteur de sciences cycleNathan p 102

Ce document peut étre présenté par un graphique de typgableau a double entrée.



4. Se familiariser avec des textes utilisant des tiras decause a effet




5. Se familiariser avec des textes utilisant
des structures darobleme - solution




B. Les éléeves sont-ils suffisamment rodés a la langéerite des textes
informatifs ?

1. Des particularités linguistiques d’un texte docutagn

L’écriture documentaire fait jouer la langue d’'une maniéri@dihte de la langue littéraire a
laquelle I'enfant est habitué-iancois Quek

Difficultés des éléves en termes de lecture et d’aceitde textes explicatifs. (Marcelline
Laparra, Pratiques 51, p77)
- L’enfant est habitué a organiser les informations sur I'axe du temps.
- Il ne connait pas les catégories conceptuelles propres a chadpkndisd¢orsqu’on parle de
classification animale, I'enfant ne sait pas qu’il doit passstématiquement en revue
'apparence extérieure, le milieu, le mode de reproduction.... Batilhe description « naive »
du réel par des formulations du type : « lls sont pareils parckigest comme ca et lui il est
pareil. » ; il est en fait privé des capacités langagiéres néesss#éce type de verbalisation.
- Il est habitué a une approche de l'information en deux étapebord’da fourniture de
I'information puis sa mise en ordre alors que dans le textetsitjae les deux opérations sont
simultanées.
- L'enfant est habitué a aller du concret a I'abstrait ghatticulier au général ; on ne part pas
de la description des pyramides dont I'éléeve connait pourtanstéede et 'apparence pour
finir sur la conception que les égyptiens avaient de la mort, dfirfaérse selon les habitudes
d’exposition de la discipline.
- L’enfant est habitué a fragmenter ce qu'’il a a dire en autant d’énoncés guifardations.

Difficultés d’ordre linguistique.
- Les phrases syntagmes et mots ont une longueur supérieuesalesltextes correspondant
a une lisibilité moyenne. Les phrases ont plus de 3 syntagreesugét se trouve rarement en
premiere position et il est rarement réduit a un nom ou pronom.
- Le lexigue comprend un nombre important de mots abstraits, de dérwgsnce} de termes
de faible fréequencesépulture..), et une grande proportion d’adjectifs.
- On trouve dans ces textes de nombreux sujets inanimés ffkxielles croyances des
Egyptiens pauvres)
- Les verbes du type « avoir acces, consister en, comprendregrrégoidtsent des problémes
lexicaux importants.
- On constate également la présence de nombreux modalisateurs.umaroncé, un
modalisateurest un mot qui traduit I'appréciation que porte un locuteur sur son gropmree :
des_adverbes ou locutions adverbiales (par exesgule doutepeut-étre certainementtc.)
sont des modalisateurs. Le conditionnel, également, peut étre conswi@@e un
modalisateur, dans la mesure ou il marque l'incertitude de I'énonciateur face a sén énonc
- Les tournures impersonnelles, les passivations et les nomicassaont extrémement
fréquentes.
- La majorité des relatives sont des déterminatives. reiagive déterminative (ou relative
restrictivg est une proposition subordonnée relative avec antécédent, permetiamtifid
(partiellement ou totalement) le référent désigné par l'adédt du_pronom relatif
introducteur :ll cherche un magon qui sache travailler a I'ancienriee magon en question
n'est pas totalement déterminé (on n'est méme pas sir qté) exiais on est sdr d'une chose :
il ne peut s'agir de n'importe quel magon, mais d'omagon qui sache travailler a I'ancienne
- Des groupes en incise ou entre parenthéses contribuent a $&pgoeipe nominal sujet du
groupe verbal.
En résumé, ces textes utilisent une syntaxe complexe permettantiérarchisation des
informations.




Pour compléter :

Caractéristiques linguistiques

Modalités d’'énonciation

L’énonciateur

L’énoncé

Enoncés descriptifs
présentent le phénomen
a expliquer.

est un simple
observateur
chargé
d’enregistrer
objectivement

- Enoncé assertif

(assertion : proposition, de forme affirmative ou
négative, qu'on avance et qu'on donne comme Vra
- Emploi du présent ou de I'imparfait de I'indicatif
- Absence de pronoms d&®kt 2¢& pers

- Emploi de la forme passive qui accroit I'effet
d’objectivité

hie.)

Enoncés explicatifs choisit une - Utilisation du conditionnel pour déconstruire des
avancent une solution. démarche hypothéses précédemment anticipées

explicative - Modes et temps dépendent du choix de la déma

négative ou choisie

positive (I'une

n'étant pas

I'exclusive de

l'autre)

rche

Enoncés « balises »
Permettent a
I’énonciateur de
commenter le
déroulement du texte.

prend en charge

de signaler les
différentes
étapes du texte,

- Emploi des pronoms je, on, nous

- Formules a I'impératif

- Verbes au futur

- Utilisation de termes tels que maintenant, d’abor|
premiérement

Pour étre cohérent, le texte explicatif doit garantir le maintiemdheme et faire progresser I'information

ce que permet l'utilisation des répétitions, des substitutions pronominales et nominales

2. Des compétences a construire en classe

a) Comprendre le vocabulaire scientifique et les définitions

Les éleves qui utilisent seuls des documents scientifiques,idpiEgerou géographiques se
heurtent fréquemment a ce vocabulaire “scientifique”. Cette diffic si elle est trop
importante, risque de les détourner du texte en question, ou de les cartsnaterprétations
hatives, qui poseront probléme dans la communication des informations eséevéans leur

mémorisation.

Il est possible & I'enseignant de contourner cette difficulté eanéwe proposer des textes
comportant un vocabulaire technique inconnu trop important ou encore emuearpli
collectivement le sens de certains mots présents dans le texte.

La difficulté est alors résolue dans I'immédiat, mais legleves sont alors trés dépendants
des choix de I'enseignant
Il semble plus judicieux de les entrainer sur des textes quuarbemt suffisamment de "connu”
et ou les mots inconnus ne sont pas en trop grand nombre. En effattdass de textes

£ 1

documentaires ont généralement prévu cette difficu@nt “posé” dans le texte des indices
qui permettent d’éclairer le sens du vocabulaire scientifique gueur semble important.



En situation de lecture / utilisation de textes documeatres : repérer fréquemment les mots
qui posent effectivement probléme, par exemple en les soulignamersiger sur leur
signification et rechercher si une définition est présente dans le texte.

Au cours des séances conduites lors des expérimentations vies @hé par exemple repéré
que, trés souvent, le vocabulaire technique est introduit aprés avexpétite : ce qu’ils ont
verbalisé dans la fiche ci-apres phre en remontant”. Le travail réalisé sur la mise en
relation entre illustrations et texte les a par ailleurs camdwrendre conscience das termes
scientifiques présents dans le texte y sont fréequemmerapris et “illustrés” . L'illustration
permet alors de compléter la représentation construite avec la définiti@mterédans le texte,
voire méme de la remplacer

Exemples de fiche outil-éleve



b) Accroitre le capital lexical :

- mots abstraits,

- dérivés et nominalisations (planterplantation),

- termes de faible fréquengeré€dateur, glande lacrymale),

- adjectifs (une loupe puissante, phréatique),

- mots polysémiquenembres/arteres/ couples....),

- mots liés aux concepts scientifiques (classification animalepniotion,
reproduction...),

- dénominations de sujets inanimés(ex: I'évaporation, les hausses de
température, les précipitations,...).



Exemple de fiche-outil éleve

c) Comprendre les structures syntaxiques :

- les tournures impersonnelle®n produit du courant électrique dans les centrales
thermiques)

- les passivationéSous le choc, des tonnes de poussiere ont été soulevées dans I'air

- des groupes en incise ou entre parentheses contribuant a s&gaoeipke nominal sujet

du groupe verbal.Quelques 7 jours aprés la fécondation, I'ceuf, devenu une petite boule
creuse de cellule, s’enfouit dans I'épaisse paroi de I'utérus de ss Br@reprenant ainsi

un processus de développement de 38 a 40 semaines appelé grosisemses et maintenu

au chaud dans un sac rempli de liquide, protégé par la paroi utérine, le minescoigon-

tel qu’il est nommé dans ses premiers stades de croissance- grossit rapidement.)

d) Comprendre 'organisation logique du texte :

repérer les éléments organisateurs du texte (énoncés bafis le role des
paragraphes, connecteurs...)

Réorganiser un texte pour qu'il soit davantage lisible en le@toupant en paragraphes et
en ajoutant des titres

Matériel : texte peu lisible (le découpage en paragraphe n'appasadt il n'y a pas de titres).
Ce peut étre une production écrite d'éleve. La tache sera plus cerslexinformations sont
aréorganiser, celles qui portent sur le méme theme étagroaiper dans un méme paragraphe.
Tache : le texte donné est a découper en paragraphes (et éeargned réécrire en regroupant
les informations qui portent sur le méme théme) avant de choisir les titres.

Tous travaillent a améliorer ce texte, puis réinvestissent ce qu'ils ont dgpsiamélioration
de leur propre texte. Il sera utile de remobiliser dangpeed'activité les apprentissages portant
sur la structure des textes documentaires.



Exemple de fiche — outil éléve

Les connecteurssont des mots ou expressions qui établissent ou mettent en évidstieas
logiques ou chronologiques entre des phrases ou des paragraphes d'un texte.

Les activités proposées doivent permettre aux éleves de devemiif@# ces "petits mots" qui
sont fréquemment dépourvus de sens pour eux, et qu'ils ne "voient" pasentuyths comme
indices pour relier les éléments d'informations d'un texte.

La maitrise de la capacité a comprendre les liens enti@dles ne pourra étre attendue qu’en
fin de college. L'important pour I'éléve n'est pas qu'il réussigsauver "la" bonne réponse,
mais qu'il prenne conscience de l'intérét de savoir utiliseindeses, méme si c'est de facon
encore maladroite

Quelgues exemples de "connecteurs” permettant de reli les idées entre elles dans les
textes documentaires (explicatifs)

La construction progressive de tableau du type ci-aprés offir&irde rendre les éléves
attentifs a leur présence dans les textes. llIs se prenneatgeuau jeu d'en souligner la
présence ou encore d'en repérer un qui n'est pas écrit... D'atitiés hsposent ainsi de
moyens pour améliorer leurs propres productions écrites.



» Choisir parmi plusieurs mots les connecteurs qui conviment le mieux pour relier
certaines phrases d'un texte.

Matériel : texte dont les connecteurs sont enlevés et rerspacéles blancs. Propositions de
3 ou 4 connecteurs pour chacun des blancs. Les éleves ont la possgbiieeréférer au
classement mentionné ci-dessus. Pour tenir compte de I'hétérégiasaiieves, des textes plus
ou moins difficiles peuvent étre remis aux éleves (plus ou moinss,|dieps entre les
informations plus ou moins "évidents"...)

Tache : individuellement ou en tout petit groupe, les éleves eptlis travail demandé et
affichent la liste des connecteurs choisis. En petit groupe, Nemtose mettre d'accord pour
repérer au moins 2 connecteurs qui apparaissent mal choisis épagep@ expliquer a tous
pourqguoi ils ne conviennent pas.

* Reconstituer un texte documentaire...

En utilisant les connecteurs mais aussi la ponctuation et les divastituts (pronoms, adjectifs
démonstratifs ou possessifs, groupes nominaux...) pour mieux repérégifeament et la
progression des informations.



C. Quellessont les stratégies mises en jeu par la lecture dounentaire ?

Que fait I'éléve lors d’'une lecture en sciences ?
AVANT

- il se redit mentalement ce qu’il connait déja et ce qu’il veut rearcher
PENDANT

- il recherche des documents

il utilise la couverture, le titre, la table de matiéresmulex ou sommaire, les illustrations
a partir de cela, il identifie I'endroit ou trouver I'information
sur la double page, ou page :
il se livre a un balayage visuel s’il veut connaitre I'essertésd informations
contenues
a une lecture sélective pour trouver le passage a lire en détail.
il est conscient de I'intention de l'auteur de faire progrebisgormation, il identifie la
structure du texte et parvient a organiser mentalement ou fiadescinformations dans un
schéma.

- il se pose de nouvelles questiogt pilote » la sélection de 'information :
« Quelles sont les informations qui vont répondre & mes questions ? »

il utilise titres, sous titres, mots clés

il identifie des blocs, (illustrations, dessins, diagrammes, glass avec loupe, fiches
techniques, schémas, photos, BD, dessins humoristiques, questions, consignasages,
bulles, légendes....)

il fait des liens entre les blocs a 'aide des indices de signalemehiegletrombres, lettres,
pictogrammes, ....)

- il se livre a une lecture pas forcément intégrale bloc par bloc

- il fait les liens entre les informations des différerti®ocs, effectue les inférencegcessaires
et sélectionne les éléments pertinents

liens entre texte et schémas, photos, tableaux...

au fur et a mesure de la lecture et de la réception des informations :
il utilise ses connaissances conceptuelles (notions spécifigues au domaine)
il utilise ses connaissances linguistiques, et reconnaitdgsem mis a sa disposition
dans le texte pour éclairer le sens d’'un mot scientifique (lexibusration, Iégendes,
paraphrases, systemes de reprise, articulateurs de tempet liuse, explications
insérées dans le texte)
il met en mémoire,
il confronte a ses représentations,
il identifie la perte de compréhension et intervient pour lanegpen faisant des va-et
vient.



APRES

- il se dit mentalement ce qu’il sait de plus

- il se pose éventuellement de nouvelles questions.

- il répond a la question, vérifie son hypothese de départ, ganise a I'écrit son exposé
(dans une forme adaptée).

Cette stratégie de lecture doit étre enseignée explicitement augvées dans le cadre d’'une
recherche contextualisée.

Cela fera I'objet de séquences progressives accompagnées d’outils étev

Des activités décrochées permettront un entrainement sur des pts spécifiques.

Le processus décrit ci-dessus est celui d'un lecteuen position de recherche
d’informations.

Deux intentions de lecture sont possibles :

1. [l'éleve veut répondre a des questions
« veut trouver la réponse a des questions qu’on lui pose
« veut vérifier une hypothese

2. [I'éléve veut faire une présentation orale ou écrite



Choisir un
document
adapté a
son age

1. L'éléve veut répondre a une question

Ex : Recherche sur I'alimentation de la raie Manf@ue mange la raie Manta ?

« Utiliser la table des matiéres, le sommaire
trouver les documents qui correspondent a son projet, aux questions posées,

A 4

Identifier un magazine
scientifique

Lire le titre d’'un
dossier et le relier a la
recherche en cours




- repérer rapidement dans la table des matieres les pages dans lesqueles,che

Repérer le terme « sommaire »

A 4

\ 4

Repérer que cette page est
inutile pour la recherche en I
parcourant en diagonale

Repérer la colonne
sommaire et son
organisation

[©)

.| Repérer titre et sous-titres puis
”| sujet recherché, le numéro de I3

page




Activités décrochées possibles pour aider a I'apprentissage

- Repérer rapidement s'il est possible de trouver tellenformation dans un livre a l'aide de
I'index ou de la table des matieéres.

Matériel : chague groupe de 3 éleves dispose d'un livre documentaiaephigdcopie de la

table des matiéres ou de l'index et d'une liste de questions.

Tache : sans ouvrir le livre, indiquer a coté de chaque questimricgimation correspondante

peut étre trouvée dans le livre, et si oui a quelle page (echamruniguement dans la table

des matieres)

Les éléves pourront ensuite vérifier- en ouvrant le livre tgjils/ent effectivement des indices

qui leur permettent de répondre a la question.

Il est facile d'adapter le niveau de difficulté de I'activét@choisissant des ouvrages différents

selon les groupes, et en préparant des listes de questions plus ou moins difficiles.

- Associer des photocopies d'extraits de documents et des tables desiénes.

Matériel : pour chaque groupe, prévoir 3 ou 4 ouvrages différents (lowesevues
documentaires), ouverts a la page de la table des matierekjsegughotocopies d'extraits de
ces ouvrages.

Tache : indiquer dans un tableau présenté comme ci-dessous de quel esvgeite la
photocopie, quels sont le titre du chapitre correspondant et les pages concernées.

Dans un premier temps, on n'utilise que la table des matieresurCpaurra ensuite vérifier
s'il a réussi en ouvrant le livre et en y retrouvant la page d'ou la photocopie taété. ex

- Lire la photocopie du sommaire d’une revue pour anticiper sur son contenu

Matériel : plusieurs revues de la méme collection, présentées ouvertes.

Par groupes de 2, les éléves disposent de la photocopie du sommaire de I'une de ces revues.
Tache : lire le sommaire, en essayant de "voir mentalenenériicles que le lecteur pourra
y trouver. Retrouver ensuite, sans se référer au sommageukacorrespondante et expliquer
comment on a procédé.

ou :

Matériel : revue ouverte a la page du sommaire.

Tache : a partir du sommaire, chercher quel est I'article ou le chgpérkon aurait envie

de lire. Mettre par écrit ce que I'on s’attend a y trouver, sowsd de liste de ce qu'on
aimerait savoir ou de questions. Vérifier ensuite si celeespond en lisant le passage
choisi.



Exemples d’outils construits avec les éleves



* Utiliser titres, sous-titres
lire le texte en diagonale et se poser des questions avant de le lire plusleardaliant &

\

la recherche des réponses,

repérer la structure du texte, sa logique d'organisation, pour savoir ou chercher,

Repérer le
titre

A

Ouvrir aux pages
repérées dans le
sommaire

Lire les sous-titres pour
sélectionner le paragraphe
qui permettra deépondre a
la question

repérer le paragraphe ou le passage précis dans lequel peutvee ka réponse (ne pas

tout lire),

A 4

Le terme Manger n’apparait
pas dans les sous-titres.

Si le mot plancton est
inconnu, I'éléve peut ne pas
repérer le paragraphe.

La photo peut conduire I'éléve a émettre une
réponse erronée : « elle mange des poissons




Activités décrochées possibles pour aider a I'apprentissage

-Lire “en diagonale” un document pour anticiper sur son contem, construire
mentalement la trame du texte a l'aide des titres et sous-titres.

Matériel : un texte documentaire bien structuré avec titresoes-titres (ce peut étre par

exemple une page du manuel de sciences, ou encore la photocopie d'udeipagevue

documentaire) et une feuille blanche par éleve.

Tache : aprés une a deux minutes de lecture, inviter less@deemer les yeux : peuvent-ils

encore "voir" le document ? Le livre est fermé et des ixila textes proposeés : chacun devra

les placer sur sa feuille a I'endroit qui convient... ou choisir dasikep placer s'ils ne semblent

pas étre cohérents avec la trame que chacun s'est construite mentalement.

Quelgues éleves peuvent alors expliguer comment ils ont procédé paronstuire

mentalement la trame du texte : comparer les démarchageessnouveau en mobilisant si

nécessaire ce qui a été explicité par d'autres.

- “Balayer” du regard un texte documentaire pour y localiser rapidenent les éléments
d’information qui permettront de répondre a des questions
Matériel : deux documents (dont l'un est plus difficile a les,dléves pouvant choisir celui
qui convient le mieux a leur niveau) portant sur un méme theme, cé@niraccompagné
d'une liste de questions. Tache : souligner chaque question d'une difféeente. Puis,
retrouver le plus vite possible les indices du texte qui permetinépondre a chaque
guestion et les souligner de la méme couleur (en temps limaé)p&er ensuite ce qui a
été trouvé : comment ont procédé ceux qui ont pu conduire rapidententeoherche ?
Formuler, compléter ou rappeler les "conseils” pour localiser rapidemeintfameation.

- Repérer la cohérence entre titre, sous-titres et inform&ns contenues dans le
paragraphe

Matériel : photocopie d'un document ou titre et sous-titres omné@és + titre et sous-titres

en vrac (avec présence ou non d'éléements inutiles, pour rendrehéa pfs ou moins

complexe).

Tache : remettre a leur place des titres de paragraphegéeanieles mots qui permettent de

vérifier que chaque titre est en cohérence avec les informations du paragraphe

Ce travail vise a s’entrainer a argumenter le choix d'uméita prendre ainsi conscience de ce
gu'est un "bon" titre : le meilleur titre est celui qui afd& correspond a I'ensemble des
informations apportées dans le paragraphe mais n’est pas ttemeasplus. Il annoncerait
alors des informations qui ne sont pas présentes.

- Choisir des sous-titres pertinents a ajouter dans un texte

Matériel : textes (éventuellement différents selon les grouqesire et sous-titres ont été

enlevés Tache : pour chaque paragraphe, écrire une ou plusieurs opdsitiitre et se

préparer a argumenter son choix.

Chaque groupe met d'abord par écrit "comment il va procéder pour choisir” ou "a quoi il verra
gue le titre est bien choisi".

Alterner des phases de recherches individuelles et de confrontatiquetits groupes pour
conduire les éléves a argumenter leurs choix et a expliegestratégies qu’ils mettent en
ceuvre pour choisir des titres adaptés. Variante : repérer damwclenents des titres mal
choisis ou des informations qui ne correspondent pas au titre.



- Réorganiser un texte pour qu'il soit davantage lisible en le découpanh @aragraphes et
en ajoutant des titres

Matériel : texte peu lisible (le découpage en paragraphe ndppas et il n'y a pas de titres).

La tache sera plus complexe si les informations sont a réseganelles qui portent sur le

méme theme étant a regrouper dans un méme paragraphe.

Tache : le texte donné est a découper en paragraphes (et keretoiea réécrire en regroupant

les informations qui portent sur le méme theme) avant de chaditrks. Tous travaillent &

ameliorer ce texte, puis réinvestissent ce qu'ils ont appnis ltkanélioration de leur propre

texte.

Il sera utile de remobiliser dans ce type d'activité leseapigsages portant sur la structure des

textes documentaires.

Exemples d'outils construits avec les éléves



« Utiliser texte et illustrations en interaction
- élaborer la réponse a l'aide du texte et du cotexte (photdses,cachémas, frises
chronologiques...),

Repérer le vocabulaire
lié a l'alimentation : se
nourrit, avaler,

mange, la bouche ou
la gueule, le ventre,
I'estomac, la
nourriture.

L’éleve peut répondre a la question en recopiant la phrase : &ddManta se nourrit de
plancton et de crustacés ».

Cependant, I'interaction texte/image peut lui laisser penseeqiaricton ou les crustacés sont
des poissons. (cf. ci-apres : donner du sens aux mots scientifiques)

Activités décrochées possibles pour aider a I'apprentissage

« Choisir les meilleures illustrations pour son texte

Tache : choisir parmi plusieurs illustrations celle qui complétera le nietexte donné.
Chaque éleve peut ensuite choisir les illustrations qui conviennentqoprapre texte, par
exemple un compte-rendu de visite : quelles photos choisir qui ne pasestulement "belles”
mais qui apportent une information complémentaire et cohérente avec le texte ?

- Percevoir la complémentarité entre texte et schéma en régdnt la partie manquante
d’'un document

L'objectif de cette activité est d'aider les éléves a preralrscence qu'il faut prendre des

indices dans les deux formes d'écrit si I'on veut bien comprendretete expligue comment

on fabrique... ou comment fonctionne...

Support : document scientifique avec présence de texte et d'un sdaémaitié de la classe

disposera du seul texte, I'autre moitié disposera du seul schéma.



Tache : les éléves disposant du texte essaient de réalisehéma manquant, ceux qui
disposent du schéma seul écrivent le texte.

Chacun note également par écrit au fur et a mesure de l'avdacsan travail, toutes les
guestions qui restent sans réponse, pour lesquelles il aurait besoiplicdteons
complémentaires.

Dans un deuxieme temps, un éleve ayant le texte a écrire éveraghnt le schéma a réaliser
essaient ensemble d’améliorer texte et schéma, en s’appoéunllement explications et
réponses aux questions notées par chacun. lls vérifient ensubenfaébhension avec le
document initial, comportant texte et schéma.

* Reconstituer un texte documentaire donné dans le désordre

Support : Texte documentaire découpé en nombreuses parties :ditesifres, illustrations,
textes des paragraphes, légendes.

Tache : reconstituer le document original. Pour inciter les gl@wechercher les indices qui
montrent que tel texte, tel schéma, tel titre, telle légerslegosrespondent, on peut leur
proposer de les surligner d'une méme couleur.

Cette activité permet de bien percevoir la nécessité de cokédant texte. Dans chaque
élément du texte, on peut retrouver quelque chose qui est présent datre éhément, ce qui
donne cohérence a I'ensemble : le texte du paragraphe reprend deatiofe du sous-titre,
la 1égende reprend des informations de la photo et / ou du paragraphe, etc.

Exemples d'outils construits avec les éléves



» Donner du sens aux mots scientifiques
- repérer ceux qu'il est utile de bien comprendre pour répondre a telle question
- repérer la définition écrite dans le texte (ou se donner d'autres moyens gmuaplendre),

L’éléve sera amené a rechercher la définition des mots scientifiquesdddgdndes,
dans un lexique, dans des textes annexes, dans le contexte lui-méme, dans le
dictionnaire... Ces termes peuvent étre également explicités par l'esaseig

Exemples d’outils construits avec les éleves



* Utiliser les systémes de reprise
- s'assurer gue tel pronom ou autre procédé reprend bien telle information donnge avant

Activités décrochées possibles pour aider a I'apprentissage

Repérer les substituts et identifier les mots ou expressions rptacés

Support : Texte documentaire.

Tache : Retrouver dans chaque nouvelle phrase le ou les mots qui eepramninformation
déja donnée. Colorier de la méme couleur le substitut et le matpyassion remplacé. Ce
type de tache peut étre réalisé a plusieurs occasions, sur des textes divers

Reconstituer un texte donné dans le désordre

Support : Texte documentaire donné "en désordre" (toutes les phrases sont séparees)
Tache : Reconstituer le texte en mettant en évidence (parag@ptes indices qui permettent
de faire des hypothéses concernant I'enchainement des phrases.

Prendre ainsi conscience de la maniére dont les informations d'un text@isientde phrase
en phrase.

* Etablir des liens a l'aide des connecteurs

Repérer les liens qui existent entre les informations appatéésde texte, en particulier quand
il faut répondre a des questions de type "pourquoi’ qui nécessitenettie @n lien
plusieurs éléments d'informations.

Activités décrochées possibles pour aider a I'apprentissage

Eleves et enseignant établissent progressivement un classain des connecteurs
rencontrés dans les textes documentaireBendant quelques temps, ces connecteurs seront
simplement repérés, listés sur un panneau collectif. Puis des fag@perts entre certains de
ces connecteurs seront mis en évidence, des types de liens pétrearammeés : car, parce
gue... introduisent une cause ; mais, par contre... annoncent une informatitopgass a
celle qui a été donnée, etc.

La construction progressive de ce type de tableau offre l'imtén&ndre les éleves attentifs a
leur présence dans les textes. lls se prennent peu a peuden@ouligner la présence ou
encore d'en repérer un qui n'est pas écrit... D'autre padispssent ainsi de moyens pour
ameliorer leurs propres productions écrites.




Exemples d’outils construits avec les éleves



2. L'éléve veut effectuer un exposé (oral ou écrit)

Quelgues exemples de projets dans lesquels la réalisation d'un exposé peutrinterveni
- sur un theme choisi : I'éléve ou le petit groupe d'élevag&sachoses” qu’il souhaite exposer
a la classe mais il a besoin d’informations complémentaires ;
- en lien avec un domaine travaillé en sciences : ce sonélée®s qui s'apporteront
mutuellement des connaissances, chaque groupe étant chargé depéattommuniquer des
informations sur tel aspect particulier du sujet a traitercramunication peut également étre
écrite, chaque groupe rédigeant un document qui apporte les explications utilesigair)le
- apres avoir participé a une visite ou une exposition dans le buiedsx comprendre et
d’expliquer a d'autres ce qui a été appris. Les éléves ont comksugonnaissances mais le
projet de communication a des destinataires les conduit a éprolesdim de les étayer, de
les préciser. Il leur faut peut-étre aussi trouver des photographies, scloénes. ..

Des "conseils" méthodologiques sont progressivement explicitésspdeves et gardés
par écrit, constituant un "guide” pour la préparation et la condex@akses, qui sera
réutilisé et amélioré tout au long de l'année et du cycle.
La maitrise de I'ensemble des "conseils" présentés awtessgra a réserver pour la fin du
cycle 3.



Démarche de I'éléve :
Compétences visées :
- Extraire et organiser les informations pertinentes d’'un ou plusieurs documents ;
- Réaliser un dossier documentaire ;
- Elaborer une fiche "mémoire" des explications trouvées dans un texte ;
- Communiquer oralement ces explications ;
- Produire éventuellement une trace écrite.







2-1 Comment réaliser un dossier autour d'un theme ?




2-2- La réalisation d’'une fiche mémoire

Dans un exposé, le projet est de communiquer des informations trouvées dans un texte.
La réalisation d’'une "fiche mémoire" peut constituer une étapemédiaire pour se distancier
du texte et étre capable d'en communiquer I'essentiel sans le "recopier".

Le fait de ne pas avoir sous les yeux des phrases rédigéestandckssairement a une
reformulation : c'est cette fiche qui devient le support de I'exposui constitue la trame a
partir de laquelle I'éléve peut rédiger.

En réalisant ce type d'écrit, les éléves apprennent aamsrun texte ce qui est essentiel et ce
qui ne l'est pas.



2-3 Les différentes formes d’une fiche mémoire

Une fiche mémoire peut se présenter sous des formes diverses :
a) mots-clés en marge d’un texte,

b) fiche « squelette » des informations contenues dans un texte,
c) tableau a double entrée.

a) Ecrire des mots-clés en marge d’un texte

Il s'agit alors d'écrire dans la marge réservée affegf en regard de chaque paragraphe, 4 ou
5 mots ou expressions qui "ouvriront la porte" des informations misegmoire, qui seront
une sorte de "clé" d'acces a ces informations.

Apres avoir mené a bien leur projet, les éleves pourront compamoieslés choisis, analyser
pourquoi tel mot ou expression est éventuellement plus pertinent pouvegtnoe information
(cf. définition des mots-clés ci-dessous) ou encore commewuoha procédé pour choisir.
C'est l'occasion de prendre conscience (ou de renforcer I'appegy®) du role des titres et

sous-titres, qui guident la sélection des mots-clés

Qu'est-ce qu'un mot-clé
- un mot qui "ouvre la porte"... a une explication : quand on le voit, on se souvient d'ung
explication entiere

- un mot qui est en lien avec le titre : on peut écrire le titre et le relier &toomts clés du
paragraphe

- c'est souvent un mot "difficile”, technique, scientifique (mais pas toujours)

b) Réaliser la "fiche squelette" des informations contenues dans un texte

On parle alors de "fiche squelette” parce qu'elle ne comporte que l'oshataxte : les titres,
les sous-titres + quelgues mots ou expressions clés pour chaque paragraphe.

C'est une démarche trés proche de celle qui est proposéevarsteSa réalisation conduit les
eléves a porter beaucoup d'attention a la structure du textmrapéendre le jeu d'emboitement
des informations : chaque titre emboite plusieurs sous-titres, clempsetitre emboite
plusieurs informations clés.

Ces fiches peuvent étre réalisées pour servir de support a un éprEssitées sous forme
d'affiche) ou encore pour servir de trame de "résumé” du texte, a ganddecdlasseur, etc.

Il est important de prendre le temps d'analyser comment la fiche a permis ou nondwesc
le projet prévu, de comparer des fiches réalisées a partiéche nexte pour rechercher en quoi
elles favorisent ou génent la sélection et la réorganisation des informations



c)_Reéaliser un tableau a double entrée

La réalisation d'une fiche mémoire se présentant sous forrmebldau a double entrée est
pertinente quand le lecteur a pour projet de comparer des réalités proches : amiotsxde
vie, etc.

Il s'agit pour lui de mettre en relation les éléments d'infoamgour les classer autour de
concepts organisateurs a identifier.

Ceux-ci jouent le réle de sous-titres et permettent de comfsiles'agit par exemple de
comparer des animaux, les concepts organisateurs peuvent étmrlian#alimentation, les
modes de locomotion, de reproduction, etc.). La démarche de lectu@neeneindue plus ou
moins complexe selon la structuration du (ou des) document(s) support(s).

C'est une activité centrée sur la construction de connaissances sur un théeme donné

Les démarches de recherche utilisées par les éleves peuvent égesdiver



- S'il s'agit par exemple de comparer des classes d'anioetains peuvent lire 'ensemble
du texte, puis donner des titres aux colonnes et aux lignes, et chgnsh&ouvent des
informations pour chaque "case" du tableau... et s'apercevoir aloredamg titres sont
inutiles, ou qu'il faut en prévoir de nouveaux.

- D'autres peuvent colorier d'une méme couleur ce qui correspond a unecatéguie
(toutes les informations concernant par exemple la descriptidanieal, toutes celles qui
concernent son lieu de vie, etc.), puis les écrire dans le tableau et chercher plesrtftres
qui correspondent a chaque ligne ou colonne.

- Drautres encore font pour chaque animal une liste de mots ou infomsatiés, et
cherchent ensuite a mettre en relation les éléments de chaque liste...

La encore, il est nécessaire de prendre le temps de tatoense tromper, de comparer,
d'expliciter, de recommencer avec d'autres documents en "exptamtieles démarches
proposeées par dautres, pour que chacun découvre celle qui lui convientgoeealxil s'agit
de comparer.

Repeéres pour I'évaluation

La stratégie d’enseignement privilégie le repérage desrdbasmaqui permettent effectivement
de réussir a bien communiquer oralement des explications.

Ce n'est pas la réalisation d'un "exposé parfait" qui est m@hemais I'apprentissage d'une
compétence : chaque situation est l'occasion de prendre conscieseeueacilite (ou qui
empéche) la communication orale d'informations. Pour cette raistémiarche est peu guidée,
on laisse aux éleves le temps de se tromper... de ne pas néusédiatement, pour que, a
travers les réussites et difficultés rencontrées, ils rietggorogressivement les "conseils"
repéreés pour mieux réussir.

Les temps de mise a distance, d'analyse de ce qui a étéetédssce qui a posé probleme,
jouent un role essentiel : ce ne sont pas seulement ceux quiefqusé qui apprennent a
communiquer ; ceux qui écoutent sont souvent les plus a méme de sgplrererbaliser ce
qui aide ou qui empéche la compréhension.

Les temps d'analyse conduits avec les éléves portent sur lesedivamposantes de la
compétence a communiquer oralement :

- Préparer la communication : comment les éléves ont-ils procédé pour sélectionner les
informations essentielles et se les approprier ? Les téacéss réalisées ont- elles été une aide
alalecture ?...

- Communiquer oralement : les destinataires ont-ils été intéressés ? (attentionepaubé
destinataires, voix, regard...... ) Les auteurs de I'exposé ont-ildiserdéurs documents écrits

et s'en détacher suffisamment pour expliquer ?...

- Expliquer, se faire comprendre: les destinataires ont-ils pu construire des connaissances
nouvelles ? Qu'est-ce qui les a aidés, ou génés ?...
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